


Kann Padagogik
Waldbrande verhindern?

Zwischen Zurichtung und Miindigkeit: wie Bildung im Sinne
einer nachhaltigen Entwicklung aussehen kdnnte

von Helge Kminek

Welchen Beitrag kdnnen Erziehung und Bildung zur Transformation

in eine nachhaltige Gesellschaft leisten? Sollen Kinder und Jugendliche
subkutan zum klimafreundlichen Handeln erzogen werden? Oder sollten
Erziehung und Bildung autonome Individuen anvisieren?

dhrend ich diesen Beitrag verfasse,

brennen die Walder in Kalifornien. In

dieser Jahreszeit sind Waldbrande im
Westen der USA nicht ungewohnlich — neu sind
jedoch Ausbreitung und Intensitat. Vielfach ist
zu lesen, dass dies bereits eine Folge des vom
Menschen verursachten Klimawandels ist.

Der Klimawandel ist sicherlich das dran-
gendste Problem der Menschheit. Doch daneben
gibt es weitere Phanomene, die das Verhaltnis
des Menschen zu seinen natiirlichen Lebens-
grundlagen betreffen, wie der Verlust von Bio-
diversitat. Zur Problemlosung dieser wie weiterer
Probleme beizutragen, beanspruchen vielfdltige
padagogische Konzepte, die sich als »Bildung
fiir eine nachhaltige Entwicklung« verstehen.
Doch wie kann Bildung zu einer nachhaltiger
lebenden Menschheit beitragen? Wie soll sie
vorgehen, um junge Menschen auf eine gute
Zukunft vorzubereiten? Das ist durchaus um-
stritten. Im Folgenden sollen Konzepte skizziert
und diskutiert werden, die sich selbst als sinn-
volle Ausgestaltungen einer Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung verstehen. Sie zielen
darauf ab, Antworten zu geben auf die Frage:
Wie kann Padagogik zur Losung der vom Men-
schen selbst verursachten Probleme beitragen?

Die Gefiihle der Jugendlichen als Hebel

fiir Veranderungen?

Aus der Perspektive der Padagogischen Psycho-
logie fragten Kollegen aus Australien und
Neuseeland jlingst nach effizienten Wegen,
gewlinschte Ziele zu erreichen. Gemaf3 ihrer
zentralen Forschungsergebnisse engagieren sich
Menschen signifikant weniger fiir die Umwelt,
wenn sie sich den Klimawandel und dessen Fol-
gen nicht vorstellen und auch emotional auf
die imaginierten Folgen reagieren konnen (vgl.
Stanley et al., 2018). Es erscheint folgerichtig,

dass die Autoren vor dem Hintergrund dieses
Ergebnisses die Forderung aufstellen, dass die
zukiinftigen Auswirkungen des vom Menschen
verursachten Klimawandels von Schiilern star-
ker gefiihlt werden sollten. Entsprechend waren
pddagogische Interventionen zu entwickeln,
umzusetzen und gegebenenfalls unterstiitzt
durch weitere Forschungen zu verbessern, die
diese Gefiihle bei den Schiilern erfolgreich
erzeugen. Konkret konnte dies eine Unterrichts-
einheit sein, in der die Schiiler eine Vorstellung
vom Brand des indonesischen Regenwaldes ent-
wickeln, die als so real empfunden wird, dass sie
auf diese Vorstellung emotional reagieren. Wenn
die Schiiler zusatzlich die Ursache des Brandes
in ihrem Konsum von Fertigprodukten sahen —
der indonesische Regenwald wird fiir Palmol-
plantagen gerodet, weil Palmol beispielsweise
fiir Fertigprodukte bendtigt wird (vgl. Hartmann,
2015) —, dann ware dies eine hinreichend gute
Bedingung fiir eine Verhaltensanderung.

Schiiler zu Autoren ihres Lebens erziehen

Der Miinchner Philosoph Julian Nida-Riimelin
spricht sich eindeutig gegen derartige Positionen
aus. Er weist darauf hin, dass die Vorstellung
von Miindigkeit fiir unsere politische Ordnung
grundlegend sei. Pddagogische Konzepte, die die
Zielvorstellung von Miindigkeit negieren, weil
sie beispielsweise die Gefiihle von Schiilern subtil
ansteuern und zu verandern versuchen, unter-
griiben diese Ordnung und stellten damit impli-
zit unsere Vorstellungen und unsere Praxis von
Demokratie und Rechtsstaatlichkeit infrage -
und damit die Basis unseres gesellschaftlichen
Zusammenlebens. Nida-Riimelin lehnt Positionen
wie die oben skizzierte deshalb ab. Er pladiert
demgegeniiber fiir eine Bildung zur Autor-
schaft, die die einzelnen Schiiler so fordert, dass
sie Autoren ihres eigenen Lebens sein konnen.

Vom Wissen zum Handeln

Umweltlernen mit Schere

und Klebstoff: Schon in der
Grundschule lernen Kinder,
wie man sich umweltschonend
verhélt, indem man zum
Beispiel Miill richtig trennt.
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Eine Bildung zur Autorschaft soll konkret die
Reflexionsfdhigkeit fordern und setzt auf die
Auseinandersetzung mit rationalen Griinden.
So sei der Einzelne frei in seiner Entscheidung,
aber auch in der Lage, Verantwortung zu iiber-
nehmen. Das ware beispielsweise in folgendem
Szenario der Fall: Im Unterricht sollen Schiile-
rinnen und Schiiler gemeinsam mit ihrer Lehr-
kraft iberlegen, ob nachkommende Generatio-
nen iiber einen intakten Regenwald verfiigen
konnen sollten. Wird diese Frage bejaht, geht es
weiter darum, ob etwas getan oder unterlassen
werden sollte, damit begriindet in Aussicht
gestellt ist, dass die nachkommenden Generatio-
nen iiber einen intakten Regenwald verfiigen —
und wenn ja, was dies sein konnte.

Verhaltensanderungen einiiben

Der Hildesheimer Chemie-Didaktiker Jiirgen
Menthe wiederum geht davon aus, dass eine
Erziehung oder Bildung zur Autorschaft oder
Miindigkeit heute nicht mehr anvisiert werden

AUF DEN PUNKT GEBRACHT

e Wie kann Padagogik zur Losung der
vom Menschen selbst verursachten
Probleme beitragen? Dazu gibt es aus
der Forschung einander zum Teil
diametral widersprechende Konzepte.

Da sich Menschen weniger fiir die
Umwelt engagieren, wenn sie sich den
Klimawandel nicht vorstellen und
entsprechend nicht emotional auf die
imaginierten Folgen reagieren kdnnen,
fordern Wissenschaftler aus Australien
und Neuseeland von der Pddagogik,
dass sie bei den Schiilern Gefiihle
hervorrufen soll.

Der Philosoph Julian Nida-Riimelin
spricht sich hingegen dafiir aus, dass
padagogische Konzepte die Autonomie
der Schiiler beférdern sollen — und
begriindet dies mit den Grundprinzipien
der Demokratie.

Das UNESCO-Konzeptpapier »Education
for Sustainable Development Goals:
Learning Objectives« versucht die
Kontroverse aufzulésen, wirft aber
neue Fragen auf. Kinder und Jugendli-
che sollen soweit gebildet werden,
dass sie sich frei entscheiden kénnen
und doch die notwendigen Kompeten-
zen fiir eine nachhaltige Entwicklung
ausbilden. Doch bleibt unklar, ob die
Kompetenzen genutzt werden, um
diesen Beitrag zu leisten.

kann, weil dieser Vorstellung die Annahme
eines starken und autonomen Subjekts
zugrunde liegt. Diese Vorstellung lasse sich
heute nicht mehr aufrechterhalten. Vielfdltige
Studien hétten langst liberzeugend dargelegt,
dass wir nicht nur nicht »Herr im eigenen Haus«
sind, sondern auch, dass wir Menschen nicht
das tun, von dem wir wissen, dass wir es tun
sollten (vgl. Entzian, 2015). Deshalb pladiert er
fiir die praktische Einiibung von alternativen
Verhaltensweisen, beispielsweise in Form von
Kochkursen fiir eine fleischlose Erndhrung. So
konnten seiner Auffassung nach Schule und
Unterricht zur Verhaltensdanderung von Schiilern
beitragen und damit einen Beitrag zum Klima-
schutz leisten. Dieses padagogische Programm
ist dhnlich wie bei der von Stanley et al. vorge-
schlagenen Ansteuerung der Gefiihle so ange-
legt, dass sich die zugrunde liegende Absicht
den Schiilern nicht explizit vermittelt. So stehen
sich grob zwei Positionen gegentiber: Die eine
betont die Bedeutung von Reflexion und
Argumentation (Nida-Riimelin), die andere
die erwartbaren Wirkungen der pddagogischen
Handlungen (Menthe, Stanley et al.).

Kompetenzen aushilden

Das Konzeptpapier der UNESCO »Education
for Sustainable Development Goals: Learning
Objectives« (UNESCO, 2017) kann als Versuch
verstanden werden, die Kontroverse zwischen
den bisher diskutierten Positionen aufzuldsen.
Die Autoren schlagen vor, Kompetenzen bei
Schiilern zu fordern, die diese befdhigen, zukiint-
tig zur Problemlosung beizutragen, ohne die
Jugendlichen durch Erziehung und Bildung
auf bestimmte Verhaltensweisen »auszurichten«.
Das heif3t, ob die Schiiler beispielsweise ihre
Ernahrungsgewohnheiten (zukiinftig) verandern
und wenn ja, auf welche Weise sie das tun,
bleibt ihrer eigenen Entscheidung tiberlassen.

Doch ist auch dieses Konzept nicht unum-
stritten (vgl. z.B. Kminek, 2020a, 2020b). Prob-
leme ergeben sich beispielsweise daraus, dass
die Kompetenzen ohne inhaltliche und ethische
Beziige definiert werden.

Beispielsweise wird die Kompetenz zum
kritischen Denken definiert als »die Fahigkeit,
Normen, Praktiken und Meinungen infrage zu
stellen, die eigenen Werte, Wahrnehmungen
und Handlungen zu reflektieren und im
Nachhaltigkeitsdiskurs Stellung zu beziehen«
(UNESCO, 2017, Seite 10 — Ubers. H. K.). Durch
die inhaltlich-ethische Beliebigkeit verfiigt
sowohl eine Person iiber die angestrebte Kom-
petenz, die argumentiert, dass der Konsum von
Fertigprodukten im Interesse des Klimaschutzes
zu reduzieren sei, als auch eine Person, die
argumentiert, dass der Konsum Arbeitsplatze
sichere. Die von der UNESCO geforderten Kom-
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Praktische Einiibung von
alternativen Verhaltensweisen:
Hier lernen Kinder, wie man

auch ohne Fleisch etwas
Leckeres kochen kann.

“ ;
!

petenzen fiihren also nicht notwendigerweise
zu Verhaltensdanderungen im Sinne des Klima-
schutzes, die doch aber gerade notig waren
angesichts der akuten Bedrohungen. Das Bei-
spiel kritisiert konkret, was auch systematisch
kritisiert wird. Aus dem Kompetenzmodell der
UNESCO selbst geht argumentativ nicht hervor,
ob die Kompetenzen genutzt werden sollen, um
einen Beitrag zur Losung des Problems zu leisten.
Es fehlt ein Schritt in der Argumentation. In der
mittelalterlichen Universitdt ware gerufen wor-
den: non sequitur (es folgt nicht).

Die Probleme fokussieren

Dass im Konzeptpapier der UNESCO nicht klar
benannt wird, was eine zielfiihrende Problemlo-
sung, das heil3t, was eine nachhaltige Entwick-
lung ware, ist jedoch nicht verwunderlich. Denn
niemand kann genau sagen, was eine nachhal-

tige Entwicklung eigentlich ware. Gewiss gibt es
MalBnahmen wie die deutliche Reduzierung des
Fleischkonsums, die von vielen Akteuren als
wichtiger Baustein einer nachhaltigen Entwick-
lung angesehen werden. Aber vieles ist auch
noch offen und muss erst ergriindet werden.
Wie kénnte man mit der Not, nicht zu wissen,
was eine nachhaltige Entwicklung exakt aus-
zeichnet, umgehen?

Aus dieser Not eine Tugend zu machen und
in Bildungsveranstaltungen die vielfaltigen Pro-
bleme ins Bewusstsein zu heben - so lautet
der Vorschlag von Philip Wallmeier und des Ver-
fassers (2020). Das hiel3e beispielsweise beim
Thema Erndhrung, die genannten spannungs-
reichen Aspekte des Fleischkonsums zu thema-
tisieren, um die Problematik in allen ihren
unterschiedlichen Aspekten ins Bewusstsein zu
heben. ®
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